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A percepcao dos eventos importa tanto quanto os eventos.

Robert Darnton



RESUMO

Neste trabalho de Iniciacdo Cientifica buscamos pensar, a partir do lugar do revisor de
textos, os processos editoriais adotados pela Secretaria Geral de Educacdo a Distancia
da Universidade Federal de Sdo Carlos (SEaD-UFSCar). Tomamos como objeto de
analise as versdes impressa, roteiro de adaptacdo textual e audiolivro do material
didatico Reflexdes sobre o fazer docente, nas quais nos propomos a investigar como se
ddo as manobras linguistico-discursivas especificas de cada um dos processos de
tratamento dos textos, focalizando, sobretudo, o modo como as circunscri¢cbes do
revisor de textos enquanto coenunciador editorial o situam na dicotomia leitura e
autoria. Para tanto, ancoradas no método descritivo interpretativo da Analise do
Discurso de linha francesa, mobilizamos os conceitos de regimes de genericidade e
midium, propostos por Dominique Maingueneau, e, ainda, de ritos genéticos editoriais,
pensados por Luciana Salazar Salgado. Procuramos inicialmente fazer um breve
panorama dos elementos conjunturais imersos no universo discursivo editorial e
explicitar as etapas de producdo de cada versdao do material em estudo, para, assim,
partirmos para as discussdes acerca do lugar do revisor de textos e prosseguirmos com
as analises dos dados selecionados no corpus. Nossos resultados indicam a instabilidade
tanto dos processos editoriais abordados quanto do proprio lugar de insercdo do revisor
de textos, ambos mergulhados em um ambiente de praticas movedico e sujeito a

constantes (e indispensaveis) mudancas de direcao.
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ALGUMAS CONSIDERACOES

[...] esse tratamento editorial de textos orienta (e reorienta) arranjos, e
desse modo é que participa da composicao (e das recomposic¢oes) dos
projetos editoriais; e enfatiza, com isso, a condi¢do coletiva, plural,
heterogénea de toda autoria, que ndo comporta apenas o autor.
(SALGADO, 2011, p. 161)

Esta pesquisa de Iniciacdo Cientifica esti ancorada nas experiéncias académicas
vividas no curso de Bacharelado em Linguistica da Universidade Federal de Sao Carlos
(UFSCar): minha curiosidade pelo mundo da editoracdo e as questes que o circundam
surgiu da experiéncia profissional enquanto estagiéria em revisdo de textos na SEaD-
UFSCar (Secretaria Geral de Educacdo a Distancia), experiéncia essa que me
proporcionou viver de perto “a dor e a delicia” do ser revisor e, assim, deu félego para
desenvolver este trabalho.

Pensando em algumas dessas questfes, meu contato com esse meio profissional
desde sempre provocou muitas inquietacdes: como se faz um livro, um e-book, um
audiolivro... textos! O que ¢, afinal, o tratamento editorial de textos? Segundo Salgado
(2011),

o0 tratamento editorial de textos, embora pratica corrente de séculos, é
um conjunto de etapas pouco discriminadas e menos ainda
compreendidas na dindmica do mercado editorial. Talvez preparacao
de textos pudesse referir tudo o que se faz para que um original va a
publico, isto €, todos os ritos genéticos editoriais (p. 159).

Trata-se basicamente do preparo dos textos em diversas instancias para a
circulagdo, para o ir a publico. Uma dessas instancias é a revisdo de textos, a qual
“poderia referir especificamente a re-visdo de algo que, estando pronto (ja foi
preparado), pede ainda um olhar rigoroso, que garanta o que foi feito na preparagdo”
(SALGADO, 2011, p. 159). Mas, na verdade, essa revisao € muito mais que uma leitura
rigorosa na busca de apontar possiveis desvios gramaticais e normativos de um autor
que “terminou” seu texto. De saida, ela abre o texto para um novo olhar que perpassa
diversas outras questdes, como as de cunho historico-social e, assim, discursivo, que
determinam, por exemplo, se esse texto corresponde ao meio onde ird circular. Em

outras palavras:



N&o se trata apenas de correcdo, mas de aperfeicoamento e adequacéo
de um texto escrito, o que significa dizer que ha regras de construcéao
previstas e ditames a serem respeitados, mas também que esse
“respeito” sera guiado por no¢3eS mMenos precisas, ainda que
igualmente importantes e constitutivas das diretrizes de correcdo de
um texto; aperfeigoar e adequar envolvem conhecimentos relativos ao
objeto sobre o qual versa o texto, as caracteristicas que o autor lhe
atribui, ao estilo desse autor e ao publico a que se destina 0 material —
elementos que se complexificam, uma vez que estabelecem entre si
relagOes variadas, implicando-se dinamicamente (SALGADO, 2011, p.
160).

Essa etapa do processo editorial permite que o autor volte ao texto guiado por
uma visdo de outro, a qual propde que ele se debruce sobre questdes que possam ter
passado despercebidas em um primeiro momento, possibilitando, assim, que se caminhe
para 0 “desfecho” desse texto. E claro que os textos nunca estdo finalizados, prontos,
terminados; apenas determinamos que haja um efeito de ‘“ponto-final” (talvez
reticéncias) em seu emaranhado de ideias para que seja possivel torna-los puablicos. E
como o livro, sobre o qual depositamos a sensacdo de ordenagdo do mundo, ou pelo
menos de um mundo especifico com o qual nos propomos dialogar. Roger Chartier
(1999) afirma que “o livro sempre visou instaurar uma ordem; fosse a ordem de sua
decifragéo, a ordem no interior da qual ele deve ser compreendido ou, ainda, a ordem
desejada pela autoridade que o encomendou ou permitiu sua publicagdo” (p. 8). Ele
parece organizar as ideias de um determinado campo de forma tdo convincente que nos
aparenta haver ali todo um raciocinio distribuido em inicio, meio e fim, o que pode
explicar por que é alvo constante de discusséo e crescente difuséo.

Na contemporaneidade, presenciamos o surgimento de novas formas de produzir
livros: trata-se da conjugacdo daquilo que conhecemos como texto escrito a linguagens
cada vez mais diversas e dispositivos de leitura variados, como computadores, tablets,
celulares etc., que devem, entre outras coisas, atender as necessidades dos diferentes
perfis de leitor, visando inclusive a promocdo do que se convencionou chamar
acessibilidade. A relacdo do homem com o livro e suas variagcbes — codex, e-book,
audiolivro — e esses diversificados dispositivos de leitura, tem provocado no mercado
editorial a expansdo algumas vezes meramente reprodutiva de suas praticas, o que tem
revelado a necessidade premente de (re)pensar certas etapas editoriais e a relagdo destas
com os chamados profissionais do texto. Mas o que é o mercado editorial brasileiro?

Quem sé&o os profissionais do texto a servico desse mercado? Tomarei aqui a nogéo de
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mercado editorial enquanto instituicdo discursiva, assim explicitada por Dominique

Maingueneau:

O conceito de instituicdo permite acentuar as complexas mediactes
nos termos das quais a literatura é instituida como prética
relativamente auténoma. Os escritores produzem obras, mas escritores
e obras sdo, num dado sentido, produzidos eles mesmos por todo um
complexo institucional de praticas. Deve-se, assim, atribuir todo o
peso a instituicdo  discursiva, expressdo que combina
inextricavelmente a instituicdo como acgdo de estabelecer, processo de
construcdo legitima, e a instituicdo no sentido comum de organizacéao
de préticas e aparelhos (MAINGUENEAU, 2006, p. 53).

Assim, considerando essa relacdo de préaticas sociais e ambiente constitutivo, e
pensando que participam “do mercado editorial brasileiro todas as discursividades que
nele se produzem e que assim o sustém” (SALGADO, 2011, p. 43), ou seja, todas as
praticas e individuos que gerem esse espacgo, tomarei esse mercado como um conjunto
de praticas que estabelecem relacGes de forca, isto é, praticas que resultam da
conjugacao de normas e técnicas constituintes daquilo que Roger Chartier vai chamar a
ordem dos livros (1999).

Quanto aos profissionais do texto, sdo diversos os atores * envolvidos
diretamente com esse mercado, trabalhando para que os textos possam circular
socialmente e atingir o publico e as funcBes as quais se destinam. Trataremos, aqui,
mais detidamente do revisor de textos® (e, de maneira mais especifica, do lugar prético
desse revisor), pressupondo que esse profissional, enquanto “coenunciador editorial”
(SALGADO & MUNIZ Jr., 2011), além de experimentar o lugar do leitor, em vista da
percepcao pretendida da circulacdo desses materiais, prova também do lugar do autor,
na medida em que tece e entrelaca nesses materiais os caminhos e sentidos para tornar
sua leitura a mais autorizada possivel e, assim, produzir “um descentramento do texto-

primeiro, que permite ao autor ser um outro desse outro de si que fez anotagdes pontuais

! Dentre esses: editor, copidesque, revisor de textos, diagramador, ilustrador, capista, tradutor,
audiodescritor etc.

2 Vale dizer que, apesar de revisor aparecer na familia dos profissionais do jornalismo (cédigo 2611) na
Classificacdo Brasileira de Ocupac@es (CBO), disponivel no site do Ministério do Trabalho e Emprego —
MTE (http://www.mtecbo.gov.br/cbosite/pages/saibaMais.jsf), esse € um termo que varia muito de acordo
com a fase, 0 processo ou a casa editora, além de, por vezes, abrigar diversos outros profissionais
mediadores da leitura (0 que na pratica geralmente resulta em certo acimulo de fungfes sobre esse
profissional, que, segundo Muniz (2010, p. 272), “converte-se em um trabalhador flexivel, multitarefas™).
Tratarei dessa questdo com maior cuidado no capitulo 2.



como quem deixa rastros a serem seguidos” (SALGADO, 2011, p. 23), mantendo a
interlocucdo existente para com esse autor, a qual ndo se baseia em questbes apenas
estritamente linguisticas, mas também da ordem do discurso — h& questdes de forma,
circulacdo, publico-alvo, funcdo social. Vistas essas tantas intervencdes possiveis ao
coenunciador editorial, penso na possibilidade de olhar para seu lugar, que apesar de
privilegiado é ainda hoje pouco estudado e, muito provavelmente, pouco compreendido,
como uma espécie de coautoria ou até mesmo de autoria, discussao esta sobre a qual
proponho maior detalhamento mais adiante.

O universo editorial apresenta-se, conforme aponta Salgado (2011), em um
cenario de efervescéncia, havendo poucos e recentes trabalhos que tratam de suas
préticas, sobretudo no que diz respeito aos estudos do livro, e envolve questdes que a
priori podem parecer 6bvias, mas que sdo repletas de heterogeneidade e particularidades
se olhadas mais de perto, estando intimamente ligadas as relacbes do homem com o
mundo dos livros, no qual me parece que o revisor de textos é uma figura de

participacao e poder consideraveis, que pode ser desestigmatizada.



1. DO OBJETO DE ANALISE

Para dar inicio as discussdes propostas nesta pesquisa, farei uma breve descri¢éo
do material em foco em meu estudo, assim como de alguns elementos conjunturais, que
nos permitem analisar o material numa dimensdo discursiva, isto é, considerando a

condicdo histdrica, opaca e heterogénea do material linguistico focalizado.

1.1 EDpUCAGCAO, ENSINO OU APRENDIZAGEM A DISTANCIA?

Da invencdo da escrita ao surgimento da internet, e com ela as diversas
tecnologias das quais dispomos hoje, a modalidade de ensino né&o presencial tem sido
praticada de diversas formas em nossa sociedade, de maneira que ndo me deterei aqui
na ideia de toma-la como novidade, nem retomarei algum percurso histérico, tampouco
discutirei suas vantagens ou desvantagens em relacdo ao ensino presencial. Porém, creio
que se faca necessaria uma breve exposicdo sobre o que é essa modalidade hoje no

Brasil, especificamente no ensino de nivel superior. O ensino ndo presencial

caracteriza-se fundamentalmente pela separagdo fisica (espago-
temporal) entre aluno e professor, bem como pela intensificagdo do
uso de tecnologias de informagdo e comunicagdo (TIC) como
mediadoras da relagdo ensino-aprendizagem. Trata-se de uma
modalidade que apresenta como caracteristica essencial a proposta de
ensinar e aprender sem que professores e alunos precisem estar no
mesmo local ao mesmo tempo (OTSUKA et al., 2013, p. 16).

Em muitos dos cursos de graduacdo oferecidos nessa modalidade em
universidades publicas ou privadas, o aluno tem acesso ao contetdo oferecido pelo seu
curso via internet. A UFSCar fornece também gratuitamente a esse perfil de aluno
material impresso para cada um dos cursos oferecidos, o qual € enviado aos respectivos
polos de cada curso. Um desses materiais compde o corpus deste trabalho e sera
apresentado mais adiante. Quanto a rotina de estudos desse aluno, é ele quem organiza
seu tempo, que deve atender a um cronograma estabelecido para cada médulo do curso,
podendo ainda ser oferecidas aulas ou atividades presenciais em polos de ensino ou no
proprio campus da universidade. Na maioria dos casos, o professor mantém-se grande

parte do tempo a distancia, havendo ainda tutores virtuais e presenciais responsaveis por



ajudar o aluno em suas eventuais duvidas, principalmente nos momentos de elaboragéo
de atividades ou avaliagdes.

Atualmente, ha uma discussdo intensa acerca das expressfes utilizadas na
definicdo dessa modalidade: Educacdo, Ensino e Aprendizagem a Distancia — estas
muitas vezes apresentadas de maneira sintética como EaD. Nota-se inclusive que alguns
desses usos sdo polémicos a ponto de colocar muitas vezes em xeque a seriedade e a
qualificacdo de instituicdes de ensino que optam por uma ou outra dessas definigcoes.
Hoje em dia, o emprego dessas designacfes é tdo frequente, que por vezes somos
levados a compreendé-las como sinbnimas. Mas quais as diferencas entre cada emprego?
Autores da literatura especializada discutem essa questdo, atribuindo valores distintos a
cada um desses termos e os apresentando como mais ou menos adequados a prépria
proposta da modalidade a distancia. Chaves (1999), em Tecnologia na educacéo, ensino
a distancia e aprendizagem mediada pela tecnologia: conceituacdo béasica, ndo admite

0 uso de educacdo ou aprendizagem a distancia, ja que

A educacdo e a aprendizagem s&o processos gque acontecem, de certo
modo, dentro da pessoa — ndo hd como possam ser realizadas a
distancia. Tanto a educacdo quanto a aprendizagem (com a qual a
educacdo esta conceitualmente vinculada) acontecem onde quer que
esteja o individuo que esté se educando ou aprendendo [...] (p. 31).

O autor coloca como mais adequado o uso do sintagma Ensino a Distancia e

apresenta alguns exemplos:

Ensinar a distancia, porém, é perfeitamente possivel e, hoje em dia,
ocorre 0 tempo todo — como, por exemplo, quando aprendemos
através de um livro que foi escrito para nos ensinar alguma coisa, ou
assistimos a um filme, um programa de televisdo, ou um video que
foram feitos para nos ensinar alguma coisa etc. A expressdo “ensino a
distancia” faz perfeito sentido aqui porque quem esta ensinando — o
“ensinante” — esta “espacialmente distante” (e também distante no
tempo de quem esta aprendendo — “o aprendente” [...] (p. 31).

Landim (1997 apud HERMIDA, 2006) aponta o uso de Educagdo como mais

interessante, se comparado ao de Ensino a Distancia:

O termo ENSINO estd mais ligado as atividNades de treinamento,
adestramento, instrucdo. Ja o termo EDUCACAO refere-se a pratica
educativa e ao processo ensino-aprendizagem que leva o aluno a
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aprender a aprender, a saber pensar, criar, inovar, construir
conhecimentos, participar ativamente de seu préprio conhecimento (p.
168).

E interessante notar como cada um desses autores apresenta esses termos
relacionando caracteristicas de alcadas pedagdgica e terminolégica. H4 uma associacao
do aluno e suas praticas de ensino/educacéo/aprendizagem a fatores espacotemporais
imiscuidos nas proprias acepgdes desses termos encontradas em dicionarios. Oliveira
(2012) comenta, apds andlises da definicdo Educacdo a Distancia em alguns
dicionarios, o carater historico que pode explicar a aceitacdo ou ndo dessa modalidade
hoje, a qual foi vista por muito tempo (ainda que inscrita em outros termos, como
teleducacdo), e de certa forma ainda é, como superficial e, por isso, diminuida em
relacdo & modalidade presencial — implicacdes advindas das condicées de producdo.’
Em sua dissertacdo, Oliveira (2013) buscou investigar de que modo os sentidos das
expressdes mais antigas como “‘educagdo/ensino por correspondéncia” atingem o
sintagma “educacdo a distancia” na atualidade, apontando a possibilidade de uma
mudanca quanto a aceitacdo dessa modalidade de ensino que passa “da rejei¢do social
[...] & aparente conotacdo positiva” (p. 3).

Refletindo sobre a escolha da UFSCar pelo uso de Educagdo a Distancia, é
interessante pensar como ndo se trata de apenas aderir a um ou outro sintagma. Em
Educacdo a Distancia: formacdo do estudante virtual, Otsuka et al. (2013) —
profissionais participantes da EaD na universidade e da SEaD-UFSCar — explicam a

importancia da compreenséo da sigla EaD como Educacéo a Distancia, justificando:

[...] esse termo EaD pode ser entendido também como educacdo a
distancia: agrega-se nele uma visdo de maior interatividade e interagdo
entre educador e educandos, destacando mais 0 processo de ensino-
aprendizagem, o estudante e a construgdo compartilhada do
conhecimento, possivel pelas interacdes dialégicas entre os diferentes
participantes desse processo. Portanto, podemos dizer que o emprego
do termo ensino a distancia desresponsabiliza-se pela aprendizagem
do aluno ou, no minimo, desvaloriza 0 processo de ensino-
aprendizagem como sendo uma via de méo dupla.

% Segundo Orlandi (1999), as condi¢des de producdo responsabilizam-se pelo estabelecimento das
relagdes de forca no interior dos discursos, participando da exterioridade da lingua e constituindo os
sentidos dos textos. Devem ser pensadas em sentido estrito, incluindo o contexto enunciativo imediato, e
em sentido amplo, incluindo o contexto sdcio-historico-ideoldgico.
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Também conceitualmente, a terminologia educacéo a distancia é mais
adequada por considerar o aluno como centro do processo: claro que
ha docentes (professores e tutores) e tecnologias compondo 0 processo
de ensino-aprendizagem e apoiando o estudante, mas importa, antes,
se 0 educando estd aprendendo. Obviamente, a docéncia
compartilhada (professores, tutores, projetistas etc.) € indispensavel
para auxiliar a aprendizagem do educando e, por isso, € também
inadequado o uso do termo aprendizagem a distancia (ou e-learning),
em que o educando é muitas vezes visto como autodidata ou capaz de
aprender somente com o0 apoio de materiais didaticos e sem a
mediacdo dos docentes (professores ou tutores) (OTSUKA et al., 2013,
p. 18).

Vejamos que essa opcdo € defendida na universidade em detrimento do
tradicionalismo tomado em Ensino a Distancia ou da supervalorizacdo da capacidade
autodidata do aluno atribuida em Aprendizagem a Distancia. Para que essa op¢do seja
validada (embora esteja sempre sujeita a embates), importa a autoridade dessa
universidade enquanto instituicdo de ensino publica e federal que assume o
compromisso de oferecer um ensino presencial gratuito e de qualidade, para, assim, ser
possivel que ela proponha que essa exceléncia seja ampliada de maneira eficaz para a
modalidade a distancia. Nesse sentido, parece caber a nogdo de ethos discursivo
(CHARAUDEAU & MAINGUENEAU, 2004, p. 220),* pensando a UFSCar como
fiadora dos discursos proferidos pela opcdo Educacéo a Distancia.

Isso fica aparente em um material publicado em dezembro de 2012 pela
universidade intitulado O Yeito UFSCar’ de fazer e concretizar a Educa¢do a
Distancia. Nao é evidente o género discursivo em que se inscreve esse texto, publicado
devido a comemoracdo de cinco anos de oferecimento dos cursos de graduacdo a
distancia, o qual circulou em um formato de pequeno manual ou folheto, contendo 27
paginas que trazem assuntos pertinentes ao funcionamento da EaD na UFSCar (os
modelos administrativos e tecnoldgicos, os tipos de materiais didaticos etc.). Chama a
atencdo a modalizacdo feito UFSCar’ trazida para o titulo desse texto, que remete a
uma forma particular e distinta de tratamento da modalidade de EaD, considerada e

construida pela propria universidade, distin¢cdo essa que possibilita a interpretacdo de

* «“Termo emprestado da retrica antiga, o ethos [...] designa a imagem de si que o locutor constr6i em seu
discurso para exercer uma influéncia sobre seu alocutario. [...] Em Andlise do Discurso — O enunciador
deve legitimar seu dizer: em seu discurso ele se atribui uma posi¢éo institucional e marca sua relacéo a
um saber. No entanto, ele ndo se manifesta somente como um papel e um estatuto, ele se deixa apreender
também como uma voz e um corpo. O ethos se traduz também no tom, que se relaciona tanto ao escrito
quanto ao falado, e que se apoia em uma ‘dupla figura do enunciador, aquela de um carater e de uma
corporalidade’ (MAINGUENEAU, 1984:100).”
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que h& outras maneiras de “fazer e concretizar a Educagio a Distancia” (¢ o emprego de
concretizar ai também contribui para a ideia de fiador discursivo), mas que nenhuma
delas € igual & promovida (de maneira positiva) pelo feito UFSCar’.

N&o me aprofundarei nessas questdes, visto que ndo € essa a proposta deste
trabalho. Porém, vale pensar junto as consideracGes de Oliveira (2012) que a op¢do da
UFSCar por Educagdo a Distancia pode ser condicionada por “condi¢des socio-
historico-ideoldgicas de producdo” (p. 7) a partir das quais o carater (institucional) de
exceléncia educacional atribuido a essa universidade é o que constroi para ela um ethos

que a autoriza fazer essa opgéo.

1.2A SEAD-UFSCAR

A Secretaria Geral de Educacdo a Distancia da Universidade Federal de Séo
Carlos (SEaD-UFSCar) é um orgao que visa apoiar os programas de formacdo
oferecidos na modalidade a distancia pela universidade. Ao todo, sdo cinco cursos de
graduacdo — Tecnologia Sucroalcooleira, licenciaturas em Educagdo Musical e
Pedagogia e bacharelados em Engenharia Ambiental e Sistemas de Informacdo —, além
de cursos de especializacdo e extensdo. Localizado no campus Sao Carlos e criado no
ano de 2009, esse 6rgao surgiu para auxiliar no processo de democratizacao e acesso ao

conhecimento produzido na universidade, para além dos limites presenciais.

Assim, foi instalada a Secretaria Geral de Educagdo a Distancia
(SEaD-UFSCar) com a finalidade de executar as politicas, apoiar o
desenvolvimento e a implementacdo de acGes e garantir a qualidade
educacional e do material didatico, mediante a inovagao de propostas
educacionais e a integracdo de novas tecnologias de informagdo e
comunicacdo voltadas para a modalidade de educacdo a distancia
(OTSUKA et al., 2013, p. 25).

Tratando desde questdes politico-financeiras as essencialmente académicas, a
SEaD organiza-se em coordenadorias e conta com equipes que trabalham na producéo
de materiais voltados aos alunos. A Equipe de Material Impresso é responsavel pelo
tratamento editorial de materiais didaticos integrantes de cole¢cbes como UAB-UFSCar,
Audiolivros, Especializagéo e Formacao de Professores e, a partir de 2012, iniciou um
trabalho em prol da acessibilidade, que envolve a adaptacdo e a audiodescricdo de

materiais impressos e virtuais. Seus materiais didaticos sdo impressos pela grafica
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localizada na propria UFSCar e publicados pela editora da universidade (EdUFSCar),

esta também localizada dentro do campus S&o Carlos.

1.3 RITOS GENETICOS EDITORIAIS: DO IMPRESSO [...] AO AUDIOLIVRO

O trabalho de coxia elaborado pelos profissionais do texto pode parecer, na
maioria das vezes, um processo tao simples que passa despercebido por aqueles que ndo
estdo envolvidos nessa atividade de coenunciacdo. Na verdade, ndo se trata de um
processo, mas de varios, os quais funcionam sempre tdo relacionados entre si, que
provocam essa impressdo de homogeneidade e, assim, simplicidade, se olhados
superficialmente. Tomarei esses processos do tratamento editorial de textos como ritos

genéticos editoriais, baseando-me na concepc¢édo de Salgado (2011), que propde

[...] que consideremos o trabalho que é efeito sobre os textos autorais
gue se preparam para ir a publico como ritos genéticos editoriais,
especificando a nogdo de Maingueneau, sem jamais perder de vista
que ela trata dos ritos de uma génese discursiva, ou seja, sem perder
de vista que o trabalho do coenunciador editorial, assim como o do
autor e de todos os que lidam com seu texto, é feito de um dado lugar
discursivo (SALGADO, 2011, p. 155).

A partir disso, a proposta seria descrever apenas 0s ritos genéticos editoriais
adotados nos materiais que compdem nosso corpus — e digo “apenas” longe de
considerar que tenham esses ritos algum carater simplério. Porém, eis que surge ha
pouco a oportunidade de mostréa-los acontecendo e sendo pensados enquanto acontecem:
um dos coordenadores da SEaD elaborou um formulario organizado de maneira a
coletar informacdes de cada integrante da equipe de material impresso (e também da
audiovisual) sobre os processos e atividades realizados. Parece interessante, entao,
comecar pela descricdo desse episodio, pois creio que raramente ha a preocupacdo em
compreender e, assim, aperfeicoar os ritos genéticos editoriais estabelecidos por meio
das praticas cotidianas de uma equipe de profissionais que se organiza justamente pelas
necessidades que essas praticas demandam, apesar de parecer haver, de inicio, um

caminho ja pronto a ser seguido no tratamento dos textos.
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A dindmica de preenchimento desse formulario se deu da seguinte forma:
seguindo as instrucBes apresentadas em um texto que precedia o formulério,
organizamos uma lista de processos dos quais cada um participa. Quem trabalha com

revisao de textos e acessibilidade chegou a basicamente sete processos:

processo de revisao — versdo aluno (Word);

S

processo de revisao — versdo editora;

processo de conferéncia de prova;

o o

revisdo de salas do Moodle;®

@

audiodescricdo;
f. pdf acessivel;

g. video acessivel.

Partimos, entdo, para o preenchimento do formulario, um para cada atividade

realizada, o qual era organizado, por sua vez, em cinco itens:

Titulo do processo;
Entradas do processo;
Atividades do processo;

Saidas do processo;

o B~ w0 D

Se vocé realiza o processo descrito em conjunto com outra pessoa, indique o

nome dela aqui.

E interessante observar como fomos orientados no préprio formuléario a
preenché-lo. Havia um texto introdutério que trazia um tom instrucional em opcGes por
frases construidas pelo uso do modo imperativo, indicando sugestdo e/ou pedido (crie
um nome apropriado para 0 processo; use sua imaginacdo; nao se preocupe com 0 nome
que seu colega ir4 dar), perguntas curtas (Mas 0 que é um processo?) e a apresentacao
de exemplos de possiveis titulos do processo — solicitados no item 1 desse formulario

(processo de tratamento de audio; processo de organizagdo de arquivos).

>0 Moodle é um ambiente virtual de aprendizagem utilizado pela UFSCar para a disponibilizacdo de
contetidos académicos aos alunos dos cursos presenciais e a distancia. Na EaD funciona como ferramenta
indispensavel as atividades académicas dos alunos, proporcionando acesso aos conteddos das disciplinas
e interagdo com os professores e tutores. Chamamos de salas as paginas do Moodle referentes a cada
disciplina oferecida em um curso. Essas salas também passam por um processo de revisao e por isso
apareceram nessa listagem organizada pela equipe.
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Havia, também, abaixo de cada um dos cinco itens, um pequeno texto, entre
parénteses, em fonte menor que o restante do formulario e no mesmo tom de instrucdo
do texto inicial, a titulo de explicacdo e esclarecimento bem diretos do que significava
cada item (em 3.Atividades do Processo, por exemplo, havia a orientacdo o que vocé
realiza no processo).

Foi notavel como esse tom instrucional prevaleceu também em nossas respostas.
Em meus formularios e naqueles de alguns colegas aos quais tive acesso, percebi que se
manteve a ideia de objetividade na descri¢do de cada item dos processos, 0 que acredito
ter sido o projeto do coordenador. No meu caso, por exemplo, foram feitas descrigdes
curtas (1.Processo de revisdo - versdo aluno (Word); 4.Envio de prova gréfica para
conferéncia (editora)), com o uso frequente de sintese de informac6es ([...] o professor
verifica esse arquivo (que geralmente vai e volta muitas vezes - autor-revisor)), o que
pretendia mostrar o funcionamento de cada processo de maneira a instruir breve e
diretamente sobre cada uma de suas etapas.

Creio que a aplicagdo desse formulario mostra como, no contexto do tratamento
editorial de textos, a observacao das praticas € fundamental para seu aperfeicoamento.
Seria mais simples se esse coordenador pedisse essas informacdes ao supervisor da
equipe, por exemplo, mas a efetividade das respostas obtidas com certeza ndo seria a
mesma. E esse ambiente de préticas associado a técnicas e normas que revela as
particularidades dos ritos genéticos editoriais e possibilita a descricdo e distincdo desses
ritos como constituintes de um rito outro mais amplo, o qual talvez seja mais aparente a
um olhar que desconhece o tratamento editorial.

Considerando tais préticas, técnicas e normas, vejamos como cada rito genético
editorial, listado acima de a a g, como feito pela equipe quando do preenchimento dos
formulérios, se d& no ambito da SEaD. Quanto ao primeiro processo da lista (a.),
chamamos versdo aluno ao material impresso de cada disciplina produzido para ser
encaminhado aos polos de cada curso. Esse nome se da justamente pela necessidade
atendida por essa versdo: chegar aos alunos dentro do prazo de inicio das disciplinas.
Ao tratamento dado a esse material chamamos primeira revisdo, na qual nos voltamos,
no arquivo digital em extensdo doc. (Word), para questdes nao estritamente linguisticas
(ou gramaticais!, como muitos pensam), mas também discursivas: buscamos, sim, a
adequacao do material segundo a norma culta da lingua e os padrdes estabelecidos pela
editora (de formatag&o, por exemplo), mas principalmente considerando o publico leitor
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desses materiais, que é o aluno de EaD. Por esse motivo, nesse momento muitas
questdes podem ser relevadas e mantidas de acordo com a proposta do autor® nos
originais — pode ser mantida, por exemplo, a referéncia a disciplina de determinado
curso, a sala do ambiente Moodle e aos contetudos nela disponiveis, ao proprio aluno
etc., ao contrario do que rege o protocolo apresentado pela editora, o qual pressupde que
esse tipo de informacdo seja suprimida, j& que, futuramente, esse material podera ser
comercializado e atingir, entdo, um publico mais amplo e diversificado.

Quanto ao segundo processo (b.), a versao editora — a qual chamamos também
versdo ISBN ’ — destina-se & comercializacdo via editora da universidade (EdUFSCar).
E o material que ja passou pela primeira revisio e, assim, ja foi entregue aos alunos, e
passa nesse momento por outro processo chamado terceira revisdo, no qual nosso olhar
é direcionado minuciosamente para as questdes de padronizacdo segundo normas da
editora e da ABNT (Associacdo Brasileira de Normas Técnicas).

Em relacdo ao terceiro processo (c.), chamamos prova (ou prova grafica) uma
impressao feita na gréfica a titulo de teste do material que ja passou pela revisdo (seja
esta primeira ou terceira) e serd impresso. Para encaminhar esse material para
impressdo, é feita a conferéncia dessa prova grafica do livro, processo no qual
verificamos pagina a pagina o material, atentando para questdes de padronizagdo, como
titulos e subtitulos em caixa alta ou baixa (tanto no sumario quanto no miolo), palavras
em negrito, italico e redondo, formatacdo de legendas e fontes de figuras, quadros ou
tabelas, referéncias, citacGes, sumario etc. As possiveis alteracdes apontadas como
necessarias nessa prova sdo indicadas pessoalmente ou via e-mail para a diagramacéo e
posteriormente esse material € enviado para impresséo.

O quarto processo (d.) é semelhante ao processo de primeira revisdo dos
materiais, mas a inten¢do é manter o carater um tanto coloquial da linguagem utilizada
no ambiente Moodle pelo autor, j& que se trata de um espaco no qual professores e
tutores interagem diretamente com os alunos e, na maioria dos casos, pretendem manter
uma relacdo mais proxima. Copiamos em um arquivo doc. todo o contetdo disponivel

nas paginas referentes a sala da disciplina e, ao término dessa revisdo, enviamos para 0

® Esse autor com o qual lidamos na SEaD é sempre professor da EaD na UFSCar.

" Gracas ao International Standard Book Number. Maiores informacdes disponiveis em:
<http://www.isbn.bn.br/>. Acesso em: 28 maio 2013.
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professor via e-mail esse arquivo revisado com sugestfes e anotacdes; o professor
verifica esse arquivo e fica responsavel por fazer no ambiente as alteracdes que julgar
pertinentes.

Os processos quinto (e.), sexto (f.) e sétimo (g.) relacionam-se diretamente. Na
verdade, é no processo de audiodescricdo que tornamos acessiveis videos e pdfs, mas
decidimos separd-los em processos diferentes no formulério para explicar suas
especificidades de forma mais organizada, conforme pedido de nosso supervisor.
Assim, nesses processos, verificamos o material (videoaula, pdf. ou doc.) atentando
para todo o contetdo que pode precisar de descri¢do destinada a alunos com deficiéncia
visual, e que programas leitores de tela (como o Jaws) ndo sejam capazes de reconhecer,
como figuras e simbolos (matematicos, por exemplo). No caso das videoaulas, essa
descricdo, chamada roteiro de audiodescricdo, é feita em um arquivo doc., seguindo
alguns padr@es estabelecidos pela propria equipe, e enviada para a equipe audiovisual
para a inser¢do de uma gravacao no proprio video. No caso de arquivos pdf., de inicio
essa descricao era feita pela equipe, em um arquivo doc. e enviada para a conferéncia do
tutor responsavel pela disciplina do curso. Apds conferida, essa descricdo era inserida
atras das figuras e/ou simbolos no InDesign, programa pelo qual geramos, entéo, o pdf.
acessivel. Hoje quem faz essas descri¢fes é o proprio tutor de cada curso, pois alguns
conteidos se mostraram complexos demais, demandando conhecimento técnico proprio
da area abordada. Nesses casos, 0 tutor faz essa descri¢do e nos envia para revisdo, e a
partir de entdo o processo de insercdo atras de figuras e simbolos segue 0 mesmo
descrito.

Como mencionei anteriormente, a esses sete processos chegou quem trabalha na
equipe com revisdo de textos e acessibilidade. Mas alguns dos revisores de textos da
SEaD participam também de um processo chamado adaptacdo de textos para
audiolivro. Esse processo surgiu de um projeto voltado ao desenvolvimento de
materiais em outas midias e, também, ao aumento da demanda por acessibilidade. Nesse
momento é feita uma releitura do material impresso, com vistas a apontar as adaptacdes
necessarias para sua transformacdo em audiolivro, adaptacdes estas que serdo feitas no
chamado Texto adaptado para audiolivro. Esse texto € organizado como um roteiro
voltado aos narradores do audiolivro, sendo repleto de marcagdes em partes que sdo de

natureza fundamentalmente visual (como citacOes, tabelas, quadros, figuras, topicos,
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notas de rodapé etc.). Trata-se de um processo do qual o(s) autor(es) participa(m)
intensamente, j& que valida(m) as adaptac6es propostas pelo revisor/adaptador.

Cabe mencionar que cada casa editora tem ritos genéticos editoriais proprios,
estabelecidos sempre segundo suas necessidades e considerando o tipo de trabalho com
o qual ird lidar. E bastante interessante verificar que mesmo nos processos aqui
descritos podem ocorrer, em alguns casos, variacbes e mudancas de caminho a ser
seguido na editoracdo dos materiais, ja que cada tipo de material deve ser considerado
no ambito discursivo, pensado em seu proposito e modo de circulacdo. Interessa ja
apontar a figura do revisor, presente na SEaD em todos esses ritos descritos, como um
profissional capaz de modificar e aperfeicoar esses ritos, 0s quais, como ja mencionei,
parecem de inicio ja prontos e de certa forma estaveis, quando na verdade, como

procuraremos mostrar nas analises do corpus, ndo o sao.

1.4 AUDIOLIVROS E E-BOOKS

A industria do livro tem presenciado uma ampliacdo de suas possibilidades de
mercado, visto que atende a um publico que ndo busca mais apenas livros no formato
coddex. O desenvolvimento tecnolégico que temos vivenciado proporcionou o
surgimento de novos tipos de livros e dispositivos de leitura que, segundo Procdpio
(2010), tém oferecido propostas atraentes:

[...] portabilidade; capacidade de armazenamento de incontaveis
titulos em um mesmo dispositivo, incluindo ai a capacidade sem par
de indexacdo das informagdes contidas em uma obra; abertura para
conter anotacOes pessoais do leitor, entre outras ferramentas que se
convertem em vantagens, se comparadas ao livro em sua versao em
papel (PROCOPIO, 2010, p. 33).

Muitas dessas vantagens podem explicar o porqué do aumento da procura e
oferta de outros tipos de livro, como o audiolivio e o e-book. Dada a ampla
disponibilidade desses produtos no mercado editorial, ha atualmente uma confuséo que
os circunda no que se refere a comparacbes feitas entre eles: quais sdo suas
especificidades, afinal? A palavra e-book tem origem inglesa e é uma abreviagdo de

electronic book (livro eletrdnico). Trata-se, como inferido pela prépria traducéo, de um
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livro em documento eletrénico, o qual pode ser uma versao de um livro impresso ou
uma obra produzida especialmente para circular nesse formato. Procépio (2010, p. 219)
coloca-o também como “sindénimo de dispositivos eletrdnicos dedicados a leitura, os
eBook Devices [atualmente chamados e-readers]”, apresentando alguns dos formatos
mais comuns nos quais podemos encontra-lo (“ASCII, TXT, HTM, HTML, CHTML,
XML, OPF, LIT, PRC, PDB, PDF, WAP, x-doc, WML, DOC, DocPalm, RTF, RB,
EXE, SWF, KML, HLP, TK3, ePub etc.” (p. 136)) e elegendo como o mais popular

desses formatos o PDF, embora aponte sua preferéncia pelo ePub. O autor considera

arquivos de livros eletrénicos [eBooks] apenas aqueles passiveis de
serem lidos em softwares especiais de leitura [os eBook Readers],
com ferramentas como bookmarks, procura, dicionarios relacionados,
hiperlinks etc., cujos titulos possam ser levados em equipamentos
portateis [dedicados ou ndo] (Idem, p. 137).

J& o audiolivro ou audiobook (livro sonoro) é uma producdo em audio de um
livro pensado para circular em papel, disponivel em formatos como wave, wma, mp3,
mp4. Pode ser fruto de adaptacdes de livros impressos, com efeitos sonoros e outros
recursos que auxiliam na interpretacdo e recep¢do da obra. Pensado inicialmente como
uma opgéo para um perfil de leitor moderno, que em seu cotidiano faz diversas coisas
ao mesmo tempo, hoje estd bastante relacionado as questdes de acessibilidade, sendo
confundido ainda com o livro falado, o qual surgiu, por sua vez, primeiramente como
tecnologia assistiva, visando promover o acesso a informacdo sem recorrer a grandes
interferéncias sobre o texto original.®

Ao pensar nessas diferencas entre o e-book e o audiolivro, deparamo-nos ainda
com outra questdo: sdo documentos eletrdnicos ou digitais? Segundo a Camara Técnica
de Documentos Eletronicos do Conselho Nacional de Arquivos (CTDE-Conarg),’ o uso
desses termos como sindnimos € frequente, mas ha uma diferenca que se pde a partir do

ponto de vista tecnoldgico:

® Informagdes consultadas no site <http://www.bengalalegal.com/livros-sonoros>. Acesso em: 03 jun.
2013.
9«A CTDE é um grupo de trabalho que tem por objetivo definir e apresentar ao Conselho Nacional de
Arquivos normas, diretrizes, procedimentos técnicos e instrumentos legais sobre gestdo arquivistica e
preservacdo dos documentos digitais, em conformidade com os padrdes nacionais e internacionais”.
Disponivel em: <http://www.documentoseletronicos.arquivonacional.gov.br/cgi/cgilua.exe/sys/start.
htm?sid=16>. Acesso em: 03 jun. 2013.
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Um documento eletrénico é acessivel e interpretavel por meio de um
equipamento eletrénico (aparelno de videocassete, filmadora,
computador), podendo ser registrado e codificado em forma analdgica
ou em digitos binarios. J& um documento digital € um documento
eletronico caracterizado pela codificagdo em digitos binarios e
acessado por meio de sistema computacional. Assim, todo documento
digital é eletrbnico, mas nem todo documento eletrbnico € digital
(CTDE, 2013).

Para explicar melhor essa diferenca, a CTDE (2013) traz também alguns
exemplos: “1) documento eletronico: filme em VHS, musica em fita cassete. 2)
documento digital: texto em PDF, planilha de calculo em Microsoft Excel, dudio em
MP3, filme em AVI”. Com base nessa diferenciacdo, tomaremos o audiolivro que
compde o corpus deste trabalho como um documento digital, visto que se trata de um
material disponivel em audio no formato mp3 e que circula em DVD, especificactes
estas que serdo detalhadas a seguir.

Dadas as caracteristicas fundamentais aqui descritas que distinguem e-books e
audiolivros, vale mencionar ainda a importancia de se considerarem 0s meios pelos
quais os textos circulam na producdo de seus sentidos. Segundo Chartier (2002), “o
mesmo texto, fixado em letras, ndo € o ‘mesmo’ caso mudem os dispositivos de sua
escrita e de sua comunicagdo” (p. 62). A mudanga de midium — nog¢do que sera tratada
mais adiante — dada do livro impresso para um ou outro desses formatos ndo € indcua, e
ativa novas préaticas de leitura que fazem os textos significarem de maneiras distintas.
Ainda que um e-book seja uma versdo de um livro impresso, o fato de o leitor ter de
lidar com seu conteldo na tela de um computador, € ndo mais na folha de papel,
interfere na maneira como ele o recebera e fara suas interpretacées. Ribeiro (2012, p. 7)
afirma que “o e-book ndo ¢ apenas uma ‘metafora’ do objeto livro impresso”, e creio
que se trate exatamente disto: desvincular-se da metafora e conceber os livros digitais,
sejam estes e-books, audiolivros ou outros quaisquer, COmo uma nova proposta pensada
ndo para substituir o livro impresso ou ser apenas uma extensdo deste, mas para
contribuir com préticas de leitura diferentes daquelas com as quais temos lidado até

agora.
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1.5 O (AUDIO)LIVRO REFLEXOES SOBRE O FAZER DOCENTE

Para o desenvolvimento desta pesquisa, selecionamos como corpus 0 material
didatico Reflexdes sobre o fazer docente, de autoria de Aline M. M. R. Reali e Claudia
R. Reyes, nas versdes impressa e audiolivro.'® Trata-se de um material do curso de
graduacdo a distancia de Licenciatura em Pedagogia da UFSCar, formulado para a
disciplina Préticas de Ensino I. A opgdo por esses materiais se deu pelo fato de esse
livro impresso ter sido o primeiro transformado em audiolivro na SEaD, que o
selecionou por considera-lo um caso interessante para adaptacdo, devido ao seu
conteudo, repleto de relatos e narrativas de diferentes profissionais da area de Pedagogia.

Como j& dito anteriormente, esses materiais sdo produzidos especialmente para
os alunos da EaD, sendo, entdo, distribuidos gratuitamente a esse publico, mas
disponibilizados também para comercializacdo por meio da editora da universidade
(EdUFSCar).

O livro impresso faz parte da Colecdo UAB-UFSCar, constituindo-se de 98
paginas e trés unidades, a saber:

Unidade 1: Por que se tornar um professor reflexivo?
Unidade 2: A reflexdo e a docéncia

Unidade 3: Ferramentas para reflexdo e inquiri¢do

A titulo de apresentacdo, seguem imagens de sua capa e quarta-capa:

'® Para a utilizacao legal desses materiais, solicitamos autorizagao das duas autoras e da SEaD-UFSCar.
Cépias desses documentos devidamente assinados seguem anexas a este relatério.
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.Colecao UAB-UFSCar

Pedagogia

Praticas de Ensino |

Aline Maria de Medeiros Rodrigues Reali
Claudia Raimundo Reyes

Reflexoes sobre o fazer docente

EQUFSCar

Figura 1 Capa do material impresso Reflexdes sobre o fazer docente.

presente material discute o ensino processos de reflexao e de critérios para a sua
como uma atividade complexa que identificagdo nos processos de aprendizagem
ocorre ao longo da vida; trata das e desenvolvimento profissional da docéncia.
diferencas entre ensinar e ser professor; dos Apresenta algumas ferramentas que podem
significados da docéncia nos dias atuais; dos auxiliar a promogao da reflexdo e inquiricdo de
diversos processos em que se aprende a professores: autobiografias, casos de ensino e
ensinar e a ser professor; e da necessidade de didrios reflexivos.
os professores engajarem-se em processos
continuos de desenvolvimento profissional
tendo em vista a natureza dindmica do ensino.
Tem como foco central a discussao sobre os

Exemplar para distribui¢ao gratuita aos alunos da UAB-UFSCar

1SBN 978.85-7600-173-

9788 3.7
AL CITTIN
88576 001737

Tooos e
COVERNO FEDERAL UEaCe(

Figura 2 Quarta-capa do material impresso Reflexfes sobre o fazer docente.
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J& o audiolivro, que faz parte da Colecdo Audiolivros, é distribuido em DVD e

organizado em seis faixas:

01 - Introdugc&o e indice
02 - Apresentacéo

03 - Unidade 1

04 - Unidade 2

05 - Unidade 3

06 — Créditos

Sua narracdo foi feita por participantes das equipes da propria SEaD,
especialmente as de material impresso e audiovisual. Segue a imagem da capa que

acompanha a caixa do DVD:

I
: 0| StaD
Clu ) D | wyrds
ufkxem e UfSCar
Reitor
Targino de Aradjo Fiho
Vice-Reitor

Adison Jesus Aparecido de Oliveira
Secretdria de Educacéio a Distincia
Aline M. de M. R. Reali

Pré-Reitora de Graduagio
Clauda Raimundo Reyes

‘32? ! : t 2 | COLECAO AUDIOLIVROS

Coordenagdo SEaD-UFSCar
Dariel Mil
Denise Abreu-e-Lima

| g Reflexdes sobre
o fazer docente

sa0xa

EdUFSCar
Conselho Editorial
José

Eduardo dos Santos g
oot Raralo Couy B=AE - _ammee - e |
Nivaldo Nale o
Paulo Reali Nur 1
Oswaldo Mario Serra Truzzi (President) n
B o Aline M. de M. R Reali
Diretor da EJUFSC: J o .
St e Tz g Claudia Raimundo Reyes
i}
a '
A
o ‘\
5
v |
ISBN 978-85-7600-278-9 -
Wi = =
Sto Cafos, 2013 917885761002789 e eaurscar
Y » = -

Figura 3 Capa do audiolivro Reflexdes sobre o fazer docente.
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Selecionamos nesses materiais dados que apontam, entre outras questdes,
apresentadas mais adiante nas analises, a instabilidade dos préprios ritos genéticos
editoriais envolvidos na produgdo de cada versdo. Durante a andlise desses dados,
descobrimos um novo material, chamado roteiro de adaptacao textual para audiolivro,
0 qual passou a compor também nosso corpus. Trata-se de um texto que organiza as
adaptacOes necessarias para transformar o livro impresso em audiolivro, motivo pelo
qual é composto de diversos recursos graficos pensados para facilitar a leitura dos
narradores. Segue abaixo a imagem da primeira pagina desse roteiro, na qual ha uma
legenda de alguns dos recursos utilizados na adaptacéo para o audiolivro estudado nesta

pesquisa:

Reflaxdas sobra o fazer docents

alins Maria da Madsiros Rodriguss Real s Claudia Raimunde Reyss

Legenda - Roteiro para leitura

Texto adaptado para audiolivro

Azul, em italico - marcagao de trecho inserido efou sugerido.

Verde, em negrito, alinhado & direita - marcagdo da narradora.

Roxo, negrito, [ . . . . . entre colchetes . . . . . 1 - marcacdo das

audiodescrighes.

Rosa, normal, [entre colchetes] - marcagio da transcricio fonética de nomes

ou titulos de obras (como pronuncia-los cometamente).

Preto, em italico - termos estrangeiros.

Preto, sublinhado - indica énfase na leitura da palavra ou expressdo,

destacando algum terma que é norteador do trecho. Pode, ainda, marcar o

titulo de alguma obra.

Figura 4 Pagina um do roteiro de adaptacao textual para o audiolivro Reflexdes sobre o
fazer docente.
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Nesse roteiro, utilizado como um tipo de mediador entre o texto escrito,
impresso, e o audiolivro, narrado, além dos recursos gréaficos descritos na legenda,
encontramos diversos outros, como a inser¢do de uma barra para a marcacao de pausa
simples, semelhante as virgulas, ou de duas barras, indicando a marcacdo de pausa
prolongada, como a de um ponto final, o uso de colchetes para destacar palavras ou
partes do texto, como o nome dos narradores, e mesmo a prépria formatacao do arquivo
como um todo, na qual ha padrées estabelecidos para cada por¢édo do texto.

Apresentadas, entdo, as caracteristicas basicas de cada material que compde 0
corpus, tentarei investigar nas analises como os meios de circulacdo desses materiais
provocam o0s ritos genéticos editoriais e sofrem destes interferéncia e quais as
semelhancas e diferencas entre os ritos envolvidos na producdo desses materiais, além
de demonstrar qual € o lugar do revisor de textos evidente nas circunscri¢cdes que realiza
em cada versdo do material estudado. Antes de partir para a discussdo dessas questoes,
proponho a seguir um ensaio sobre a complexidade desse lugar do revisor na dicotomia

leitura e autoria.
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2. E O REVISOR, ONDE FICA?

Parece simples pensarmos em um profissional que lida com o texto dos outros,
buscando em sua leitura apontar deslizes de autores desatentos, afinal, o termo revisao
parece ser entendido simplesmente como a corre¢do daquilo que estd gramaticalmente
errado nos textos e a adequacdo de sua linguagem as regras pre-estabelecidas por
manuais de normalizacdo. Contudo, como ja comentamos, o trabalho dos profissionais
do texto é bem mais minucioso e, segundo Yamazaki (2007), deve basear-se

fundamentalmente na busca pela legibilidade, a qual sé seré alcangada se

[...] as intervengdes propriamente editoriais se realizam ndo [apenas]
na ortografia, na grafia ou na pontuagdo do texto, mas nas escolhas
feitas em razdo dos publicos visados e que comandam as decisdes
quanto ao formato, ao papel, aos caracteres, a presenca ou nao de
ilustrac@es [etc.]. (CHARTIER, 2002, p. 68).

A funcdo social desses profissionais se complexifica ao considerarmos o
universo no qual seu oficio emerge: ha um contexto que envolve sujeitos e questdes
institucionais que ndo podem ser desconsiderados no tratamento dos textos. No caso da
SEaD, existem as normas impostas pela casa editora, associadas ou muitas vezes em
oposicdo aquelas estabelecidas pela ABNT, os superiores a quem deve ser feita a
prestacdo de contas de cada trabalho, o autor, que na maioria dos casos € intitulado
professor doutor, o leitor, que de inicio é o aluno da EaD, e a prépria UFSCar, a qual
sedia toda essa tramitacdo e associa seu nome aos resultados obtidos nesse trabalho de
producdo de materiais. Todos esses pontos tém influéncia direta sobre o trabalho do
revisor, na medida em que tecem 0s caminhos que podem/devem ou nao ser percorridos
por ele durante 0 manejo dos textos, mas é em meio as figuras de autor e leitor que ele
se coloca de maneira mais explicita. Isso porque, em seu trabalho, é indispensavel que
se tenha essa visdo dos lugares de autoria e leitura, estas indissociaveis e
complementares quando pensamos na construcdo dos sentidos dos textos. De inicio,
pode parecer que esses sentidos estdo sempre presos somente ao autor, mas, na verdade,
é na e pela leitura que os textos realmente significam. De Certeau (2004) mostra-nos
que o leitor ndo é pura recepcdo e passividade, mas, ao contrario, € quem produz 0s

sentidos dos textos que I€:
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Se portanto “o livro € um efeito (uma construcdo) do leitor”, deve-se
considerar a operacdo deste Ultimo como uma espécie de lectio,
producdo prépria do “leitor”. Este ndo toma nem o lugar do autor nem
um lugar de autor. Inventa nos textos outra coisa que ndo a “intencdo”
deles. Destaca-os de sua origem (perdida ou acessoria). Combina os
seus fragmentos e cria algo ndo-sabido no espaco organizado por sua
capacidade de permitir uma pluralidade indefinida de significagdes. (p.
264-265).

Assim, faz todo o sentido que o revisor experimente o lugar de leitor, para que
possa perceber em cada palavra, construcéo e trecho caracteristicas que identifiqguem ou
ndo algumas das possibilidades de leitura do publico ao qual o texto se destina,
adequando esse texto ao meio em que se pretende que circule. Porém, ainda que haja
essa “pluralidade indefinida de significagdes™ (ibid., p. 264-265), é possivel tracar
caminhos mais ou menos “autorizados” a partir dos propésitos do autor diante de seu
texto, motivo pelo qual faz todo o sentido, também, que esse leitor profissional se
cologue no lugar de autor, afinal, a autoria depende da leitura, mas a reciproca também
é verdadeira, ndo havendo nessa relacdo uma hierarquia piramidal, mas uma dicotomia,
uma correlacéo.

No caso estudado nesta pesquisa (a SEaD), parece importar ndo apenas que ha
um lugar de autor a ser ocupado pelo revisor de textos, mas ainda quem é o autor que
ocupa esse lugar: o professor da EaD, destacado pelas titulagbes académicas que
possui — mestre, doutor — e pela posicdo que ocupa dentro da universidade. Parece
possivel pensar nesse autor de materiais didaticos da SEaD-UFSCar como um auctor
(MAINGUENEAU, 2010), ja que durante o tratamento de seus textos ele é considerado
ndo apenas como o responsavel por sua obra, mas também como seu “correlato” (ibid.,
p. 30), a autoridade consagrada ao ser vinculada por terceiros ao titulo que sera
publicado.

Nessa dicotomia autoria e leitura instaura-se um dilema: e o revisor, onde fica?
Qual ¢é o lugar desse profissional que se situa ora na producdo, ora na recepcdo dos
textos? Parece dificil situar com exatiddo esse lugar, mesmo porque o proprio nome
revisor de textos é instavel e suas tarefas mal definidas. Muniz Jr. (2010) fala dessa
instabilidade e tenta situar um lugar pratico do revisor na atividade de intervencdo nos

textos:
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Em geral, designa-se revisor o profissional que intervém nas fases
finais do processo, com o objetivo de eliminar problemas textuais
(padrd@es editoriais e gramaticais, por exemplo) e visuais (decorrentes
de lapsos de diagramagcdo) ainda pendentes. Nesse caso, o ideal é que
as correcdes de carater mais sistémico (estrutura de titulos e subtitulos,
reescritura de trechos, esclarecimentos factuais) tenham sido feitas em
fases anteriores do processo, como a edi¢éo e a preparacgdo do original.
A terminologia de fases e fungBes ndo é consensual: ndo raro,
denomina-se numa editora “revisdo” o que em outra se diz ser
“preparagdo” ou “edigdo”. (p. 271).

Em meio a essa inconstancia nas denominagdes e func¢des desse profissional, o
autor, assim como Yamazaki (2007), comenta ainda a tendéncia a multifuncionalidade

provocada pelas condicdes de trabalho no mercado editorial brasileiro:

[...] com as novas formas de organizagdo da producéo, as atribuicdes
se tornam mais fluidas, e o profissional da area converte-se em um
trabalhador flexivel, multitarefas. Ndo existe, portanto, uma profissao
para aqueles que “mexem no texto alheio”: trata-se de uma atividade
que permeia diversos niveis da producéo e adquire contornos Unicos
de acordo com o coletivo de trabalho, o tipo de material produzido etc.
(p. 272).

E curioso notar que mesmo na bibliografia especializada e tomada como
referéncia na area (ARAUJO, 2006; HOUAISS, 1967 apud YAMAZAKI, 2007), a
tentativa de esclarecer essa confusdo de nomes e funcGes acaba por acentuar essa
instabilidade, jA que ndo hd um consenso entre os autores. Mais curioso, ainda, €
observar que na CBO (Classificagdo Brasileira de Ocupacdes) o termo revisor de texto
consta na familia dos profissionais do jornalismo, o que de saida ja reduz a uma Unica
area a formacdo dos profissionais capazes de atuar no mercado editorial, e recebe na
descricdo suméria trazida nesse documento um direcionamento do trabalho
exclusivamente para jornais, desconsiderando, por exemplo, a demanda das casas

editoras:

DESCRICAO SUMARIA

Recolhem, redigem, registram através de imagens e de sons,
interpretam e organizam informacdes e noticias a serem difundidas,
expondo, analisando e comentando os acontecimentos. Fazem selegéo,
revisdo e preparo definitivo das matérias jornalisticas a serem
divulgadas em jornais, revistas, televisdo, radio, internet, assessorias
de imprensa e quaisquer outros meios de comunicagdo com o publico.
(BRASIL, 2010, p. 377).
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Toda essa instabilidade contribui para a precarizagdo do trabalho dos
profissionais do texto, pois mesmo que se entenda que sempre havera variacGes e
especificidades estabelecidas no cotidiano editorial, € importante que haja categorias de
trabalho o mais bem-definidas possivel para que, assim, as diferencas entre as praticas
possam ficar mais visiveis e detalhadas, possibilitando a cada um desses profissionais
(revisor, editor, preparador etc.) a manutencdo de uma linearidade laboral que os
distinga uns dos outros.

Observando mais de perto o caso da SEaD, na qual o revisor de textos &
responsavel pela preparacdo dos originais, a revisdo e a conferéncia de provas, e a
adaptacdo textual para audiolivro, fica dificil estabelecer os limites de atuacdo desse
profissional, que intervém no texto em questdes desde estritamente linguisticas até
discursivas, discutindo com o autor trechos, titulos, subtitulos, ilustracbes e mesmo a
diagramacéo de sua obra. Nessa relacdo tdo intima com o autor, ou de ocupacdo desse
lugar de autor, é tentadora a ideia de os compararmos no sentido de aproxima-los,
chegando ao ponto de confundi-los e esquecermos que ha a ocupacdo também, e na
mesma medida, do lugar de leitor, confusdo esta que me levou a pensar, no inicio desta
pesquisa, na figura do revisor como coautor dos textos sobre 0s quais se debruga.

Muniz Jr. (2010) coloca o revisor em uma atividade de parasitagem:

O que diferencia o revisor do autor e do leitor é que sua leitura-escrita,
parasitaria como ndo poderia deixar de ser, ndo funda uma
discursividade, ndo o singulariza. Ele intervém no texto alheio com
base em critérios subjetivos, mas ndo com a via da singularidade e do
apoderamento. Eis o talento desse sujeito: abandonar a propria escrita
para habitar a escrita do outro, que o domina. (p. 286).

A0 mencionar essa “leitura-escrita parasitaria”, o autor considera que as
atividades desse profissional se d&o sobretudo no bojo da autoria, o que, por tudo o que
foi mencionado até aqui, talvez ndo seja exatamente o caso. O que percebemos no
desenvolvimento desta pesquisa é que talvez ndo se trate de nomear um lugar para o
revisor de textos, mas explicitar que esse lugar existe e € mesmo instavel, e que a
propria atividade de intervencdo nos textos s6 possa ser efetivamente realizada porque
existe essa instabilidade: é necessario que o revisor esteja em movimento ali, entre a
leitura e a autoria, ora aproximando-se, ora distanciando-se de uma e outra dessas

instancias, oscilacdo que se mostra primordial na busca da legibilidade dos textos. Além
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disso, € preciso considerar também as questdes institucionais relacionadas as praticas
desse mercado, as quais pré-definem que o autor (auctor) é aquele que escreve a obra, e
o0 revisor aquele que o ajuda na tarefa de adequé-la para a circulagdo, ndo importando
para a manutenc¢éo dessa relacdo o qudo profundas sejam essas adequag6es. Desse modo,
se ha mesmo uma relacéo de parasitagem, esta se da ndo excepcionalmente na algada da
autoria, mas também na da leitura, j& que esse movimento é bidirecional. Vejamos a
seguir como esse movimento se d& em meio as circunscri¢des do revisor de textos nos

dados analisados.
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3. ANALISES

Até entdo, preocupamo-nos, neste trabalho, com a discussdo de questdes
pertinentes as praticas do tratamento editorial de textos desenvolvidas no ambito da
SEaD-UFSCar e, mais especificamente, relacionadas ao revisor de textos como
profissional ainda pouco compreendido. Agora, nos deteremos nos ritos genéticos
editoriais, apontando as circunscri¢cbes nas quais se delineia o lugar do revisor como
coenunciador editorial. Para isso, selecionamos alguns dados investigados em cada
versdo do material Reflexdes sobre o fazer docente, os quais foram organizados em trés
categorias, a fim de sistematizar as analises em grupos que comportam caracteristicas
semelhantes, nas quais serdo observadas as manobras linguistico-discursivas feitas pelo

revisor/adaptador de textos. Essas categorias sdo:

Categoria A: recursos de mencdo — utilizados para referenciar autores e obras
consultados.

Categoria B: recursos de sintese e complemento — utilizados para complementar
ou resumir informacgdes trazidas no texto.

Categoria C: recursos de desdobramento — utilizados para apresentar

informacBes complementares e/ou explicativas.

Antes de iniciarmos a exposicdo dessas analises, vale discutirmos duas questdes
que se fazem pendentes: a transposicdo mididtica dada do livro impresso para o
audiolivro e o género discursivo ao qual esse corpus pertence.

Quanto a primeira, podemos traduzi-la no que Maingueneau (2006) chama de
midium, que é definido basicamente como 0 modo em que 0s textos véo circular e ser
transmitidos. Parte integrante do texto, o midium ndo pode ser negligenciado, pois “[...]
para tornar pensavel o surgimento de uma obra, sua relagdo com o mundo no qual surge,
ndo podemos separé-la de seus modos de transmissdo e de suas redes de comunicacdo.”
(ibid., p. 212). Assim, fica evidente a necessidade das manobras de adaptacao praticadas
na producdo do audiolivro aqui estudado, o qual, enquanto versdo do livro impresso,
que circula em papel e tem como midium o signo grafico, ndo podera contar com 0s
Mesmos recursos textuais que constam na obra de sua origem, ja que circulara, por sua
vez, em audio (DVD), tendo como midium as ondas sonoras, e significara de maneiras

distintas. Essa alteracdo na maneira como a obra sera interpretada tem a ver com o fato
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de “a transmissao do texto nao (vir) depois de sua produgdo: a maneira como o texto se
institui materialmente ¢ parte integrante de seu sentido.” (ibid., p. 212).

Maingueneau (2006), ao tratar dos problemas de midium, fala, ainda, da
oposicdo entre literatura oral e escrita e dos carateres instavel e estavel atribuidos
respectivamente a cada uma delas. Ao transferirmos essa discussdo para 0 corpus
analisado nesta pesquisa, veremos que o audiolivro, embora considerado como literatura
oral, pode fugir do carater tido como instavel, ja que se da por meio de um roteiro de
adaptacdo que estabelece maneiras de estabilizar esse audio, embora as préaticas de
tratamento editorial de textos parecam funcionar somente porque existe certa
instabilidade, seja no lugar do revisor de textos ou na delimitacdo de suas praticas,
como ja discutimos, ou ainda na prépria relagdo oral-escrito. Em relacdo a segunda
questdo, faz diferenca também no tratamento editorial considerar um texto como
pertencente a um ou outro género discursivo. Salgado (2008), em um breve panorama
dos estudos de Maingueneau sobre géneros discursivos, fala do que o autor define como
regimes de genericidade, os quais podem ser organizados em quatro modos:

Modo I: géneros mais estabilizados;

Modo IlI: géneros mais individualizados (comportam pequenos desvios);

Modo Il1: géneros “mais autorais”;

Modo IV: géneros “propriamente autorais”.

A autora comenta que Maingueneau considera os modos Il e IV como

frequentemente misturados, e esclarece:

Essa distingio dos modos de genericidade visa abordar
discursivamente o fato de os arranjos textuais constituirem-se em
géneros discursivos, considerando que ha dos que sdo bastante
estaveis até os que chegam a uma instabilidade desconcertante — como
o fendmeno do teatro que destituiu a quarta parede, desfazendo nogdes
ha séculos assentadas, como as de palco, publico, assistir a um
espetaculo etc. Os modos de regimes instituidos [ndo conversacionais]
viabilizam o reconhecimento de fronteiras e percursos preferenciais
das discursivizacfes, na sua condi¢do de mais ou menos cambiantes.
(SALGADO, 2008, p. 3).

Com base nessa organizagdo, creio que possamos considerar que o material
focalizado nesta pesquisa transita entre os modos Il e IV, pois, enquanto texto didatico,

deve atender as particularidades desse género, as quais se tornam mais flexiveis se
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considerarmos o contexto de producdo desse material: a modalidade EaD e todos os
fatores a ela associados, em especial as questdes de midium tratadas ha pouco.

Feitas essas consideracOes, prossigamos as analises. Os dados categorizados a
seguir foram trazidos na integra das versdes impressa, roteiro de adaptacédo e audiolivro
ja descritas como corpus deste trabalho, motivo pelo qual todos os recursos graficos que
constam no impresso e no roteiro foram mantidos. Vale mencionar que as indicac6es de
“transcri¢do fonética” (destacadas em rosa) e inicio/fim de audiodescricdo s6 constam
no roteiro de adaptacdo como recurso de auxilio a leitura do narrador e, por isso, ndo
aparecem no audiolivro. Lembro, ainda, que as alteracdes feitas durante o processo de
adaptacdo foram acordadas entre revisor e autor, o qual sempre avalia o roteiro e faz

suas contribuic@es e indicacdes antes da gravacao do audiolivro em estudio.

CATEGORIA A: recursos de mencao
Tipo de dado: citagdes e referéncias bibliograficas

EXEMPLO
MATERIAL IMPRESSO, pégina 14 — Unidade 1

Dessa maneira percebemos que o que um docente deve saber para ensinar e ser
professor ndo pode ser limitado ao dominio de um conjunto de conteldos especificos ou
especializados. A base de conhecimento da docéncia agrega

uma grande diversidade de objetos, de questdes, de problemas que estdo
todos relacionados com o seu trabalho. Além disso, ndo correspondem, ou
pelo menos muito pouco, aos conhecimentos tedricos obtidos na
universidade e produzidos pela pesquisa na area da Educacdo: para os
professores de profissdo, a experiéncia de trabalho parece ser a fonte
privilegiada de seu saber-ensinar (TARDIF & RAYMOND, 2000, p. 213).

ROTEIRO, pagina 10 — Unidade 1

Para tanto/ vamos ouvir um trecho do estudo de Maurice Tardif e Danielle
Raymond / retirado da obra Saberes/ tempo e aprendizagem do trabalho no
magistério/ que ilustra esta ideia de que um docente deve saber para ensinar/ e que o
processo de ser professor ndo pode se limitar ao simples dominio de um conjunto de
conteuldos especificos//

Narrador [ Jodo ]
A base de conhecimento da docéncia agrega uma grande diversidade de objetos/ de questdes/
de problemas/ que estdo todos relacionados com o seu trabalho// Além disso/ eles nio
correspondem/ ou pelo menos muito pouco/ aos conhecimentos tedricos obtidos na
universidade e produzidos pela pesquisa na area da Educacdo// Para os professores de
profissdo/ a experiéncia de trabalho parece ser a fonte privilegiada de seu saber-ensinar//
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AUDIOLIVRO, inicio em 08 minutos e 38 sequndos — Faixa 3!
Trecho narrado conforme consta no roteiro.

Anélise

Nesse caso, temos um exemplo de manutencdo, no audiolivro, do contetudo de
destaque no impresso: a citagdo, que funciona como uma chamada de vozes de outros
autores/obras para dialogar com o autor. As manobras de insercdo (destacadas em azul)
que trazem para o contetdo textual informacdes sobre os autores e a obra — nomes
completos dos autores em vez de apenas 0s sobrenomes; nome completo da obra —, na
verdade sdo de complemento, ja que no impresso essas informacdes também aparecem,
porém, com menor riqueza de detalhes, estes deixados para o final da unidade, na
pagina de referéncias bibliograficas, item que € suprimido de todas as unidades no
roteiro de adaptacao e ndo consta, assim, no audiolivro.

Essa supresséo das referéncias ndo aconteceu por acaso, mas foi sugerida pelo
coenunciador editorial que atentou para a necessidade de essas informacGes constarem
ao longo da unidade e na medida em que os autores forem aparecendo no texto, ja que o
audiolivro serd ouvido pelo leitor/ouvinte, e ndo mais lido no papel.

Uma observacdo: na citacdo que consta no impresso, além dos nomes dos
autores, aparecem o ano de publicacdo da obra e a pagina da qual o trecho foi retirado,
informacBes que ndo foram mantidas no audiolivro, o que parece ter sido uma falha, ja
que é a primeira vez que esses autores sao mencionados na unidade e que se trata de
uma citacdo direta, a qual pode ser descaracterizada sem a mencdo a pagina da obra

original.

" Um adendo: o numero de faixas gue consta no roteiro de adaptacdo difere daquele presente no
audiolivro: enquanto naquele ha quatro faixas (Apresentagdo, Unidade 1, Unidade 2 e Unidade 3), neste
ha seis faixas, pois foram inseridos os itens Introducdo e indice (Faixa 1) e Créditos (Faixa 6). Este é um
dado que ndo analisaremos aqui, mas merece um registro: trata-se de mais uma manobra de edi¢do que
revela a complexidade do processo de producdo, com as renormalizacdes que se vao produzindo
conforme as necessidades que, no percurso editorial, sdo constatadas.
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CATEGORIA B: recursos de sintese e complemento
Tipo de dado: ilustragoes

EXEMPLO I —figura

MATERIAL IMPRESSO, pagina 18 — Unidade 1

Transformacdo
- Interpretacdo critica
- representacdo
- adaptacdo
- consideracdo de casos

Instrucao

Nova
Compreensio

Avaliacdo

Reflexdo

Figura 1 Modelo de Raciocinio Pedagégico (WILSON, SHULMAN & RICHERT, 1987, p. 119
apud MIZUKAMI et al., 2002).

ROTEIRO, paginas 18 e 19 — Unidade 1

VINHETA 2

Narrador [ Jodo ]
Figura um// Modelo de raciocinio pedagdgico// de Wilson [Uilsdn]/ Shulman [Xdlman]
e Richert [Rwixér]/ Mil novecentos e oitenta e sete/ pdgina cento e dezenove//
Retirada da obra Escola e aprendizagem da docéncia/ processos de investigagdo e
formacdo/ de Maria da Graga Nicoletti Mizukami/ Dois mil e dois//
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Narrador [ Jodo ]
A compreensdo seria o primeiro elemento// Ele corresponde a compreensao critica do
professor em relagdo ao conjunto de ideias a serem ensinadas// Inclui-se ai as relagdes
entre// o tépico especifico que serd tratado/ outros conceitos dentro de uma area/
assim como conceitos de outras areas//

Ligando-se diretamente a compreensdo/ temos a transformacdo// Esta envolve
subprocessos que/ em conjunto/ produzem um plano de estratégias para uma aula/
unidade ou curso// Sdo eles// interpretacdo critica/ representacdo/ adaptacdo e
consideracdo de casos//

A instrucdo vem em seqguida// Este elemento refere-se ao desempenho observavel do
professor e envolve o manejo de classe/ as formas de lidar com grupos de alunos/ a
dosagem do contelido/ a coordenacdo das atividades/ explicagdes/ questionamentos/
discussdes/ etc//

A avaliacdo é o processo que ocorre durante e apds a instrugdo/ tanto de modo
informal/ como ao checar compreensGes ou possiveis davidas e equivocos dos alunos/
quanto de modos mais formais de avaliagao//

A reflexdo consiste na avaliagdo que o professor faz de si préprio/ aprendendo a partir
da experiéncia//

Fechando o ciclo temos o elo denominado nova compreensdo// que refere-se a um
entendimento enriquecido/ com maior consciéncia de todos os demais elementos
citados/ bem como os elementos que compdem a base de conhecimento para o
ensino//

Todos os itens que citamos se ligam de modo continuo// Logo/ apds o elemento da
nova compreensdo/ temos novamente a compreensdo/ a transformacgdo/ e assim por
diante//

AUDIOLIVRO, inicio em 19 minutos e 19 sequndos — Faixa 3

Audiodescricdo narrada conforme consta no roteiro, com o acréscimo de uma
vinheta no final da audiodescricdo.

Analise
Nesse caso, temos uma figura que funciona como sintese de informagdes
trazidas no trecho que a antecede, e por isso € apresentada de maneira simples e direta,

organizando as informacbes em um ciclo justamente para ilustrar o que j& foi dito
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anteriormente, e destrinchando as informacdes que constam na legenda, as quais situam
o leitor/ouvinte quanto a fonte dessa ilustragdo. No roteiro, notamos que ela ndo foi
apenas adaptada, mas audiodescrita, processo pelo qual o revisor sistematizou as
informacdes de contetdo contidas no trecho que a antecedia no impresso, inserindo-as
juntamente com as de carater visual, como a ordenacdo ciclica observada no impresso
(A compreensdo seria o primeiro elemento; Ligando-se diretamente a compreensdo/
temos a transformacdo). A inser¢do de uma vinheta antes da audiodescricdo
provavelmente tem a funcao de anunciar ao ouvinte que o que vira adiante é um recurso
ilustrativo, o que é possivelmente uma técnica pensada pelo coenunciador editorial, ja
que no roteiro ha indicagdo para as vinhetas, que sdo inclusive numeradas; ou pode se
tratar de um auxilio ao qual recorreram os profissionais da equipe audiovisual durante a
gravacdo do audiolivro em estddio, ja que as vinhetas que aparecem ap0s as
audiodescricdes ndo estdo previstas no roteiro, 0 que, por sua vez, aponta a necessidade
continua de ajuste dos ritos genéticos editoriais, mesmo quando estes parecem tdo bem-

definidos.

EXEMPLO Il —quadro

MATERIAL IMPRESSO, pégina 19 — Unidade 1
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Quadro 1 Os saberes dos professores de acordo com Tardif & Raymond (2000).

Os saberes dos professores
. . Modos de integracdo no
Saberes dos professores | Fontes sociais de aquisicdo
P quisie trabalho docente
Saberes pessoais dos Familia, ambiente de vida, Pela historia de vida e
professares a educacao no sentido lato, | pela socializacdo primaria
etc.
Saberes provenientes A escola primaria e secun- Pela formacéo e pela
da formac&o escolar daria, os estudos pds-secun- | socializacdo pré-profissio-
anterior darios ndo especializados, nais
etc.
Saberes provenientes Os estabelecimentos de Pela formacdo e pela
da formacdo profissional | formagdo de professores, socializacdo profissionais
para o magistério 0s estagios, os cursos de nas instituicbes de forma-
reciclagem, efc. tdo de professores
Saberes provenientes MNa utilizacdo das “ferra- Pela utilizacdo das “ferra-
dos programas e livros mentas” dos professares: mentas” de trabalho, sua
didaticos usados no programas, livros didaticos, | adaptacao as tarefas
trabalho cadernos de exercicios,
fichas, etc.
Saberes provenientes de | A pratica do oficio na escola e | Pela pratica do trabalho e
sua propria experiéncia | na sala de aula, a experiéncia | pela socializagdo profis-
na profissdo na sala de | dos pares, etc. sional.
aula e na escola

ROTEIRO, paginas 22 e 23 — Unidade 1

VINHETA 3

Narrador [ Joao ]

Quadro um|| Os saberes dos professores de acordo com Tardif e Raymond

/| Retirado da obra Saberes/ tempo e aprendizagem do trabalho no
magistério/ Ano Dois mil{|

Narrador [ Joao ]
Sado pontuados cinco saberes dos professores// suas respectivas fontes sociais de
aquisicao/ e os modos de integracao no trabalho docente// Temos que// os saberes
pessoais dos professores/ que provém da propria familia/ de seu ambiente de vida/ da
educacdo em seu sentido lato// integram-se no fazer docente pela histéria de vida e
pela socializagao primaria//
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Os saberes provenientes da formacao escolar anterior/ ou seja/ da escola primaria/
secundaria/ ou mesmo de estudos pds-secundarios de carater ndo especializado/ sdo
integrados através da formacao e da socializacdo pré-profissionais// enquanto os
saberes advindos da formacdo profissional para o magistério/ estagios/ cursos de
reciclagem/ dentre tantas outras fontes/ se integram efetivamente no trabalho do
professor no momento posterior/ ou seja/ pela formacdo e pela socializagdo
profissionais nas instituicdes de formagao de professores//

Ha também os saberes oriundos dos programas e livros didaticos utilizados no
trabalho/ e os que emergem da prdpria experiéncia profissional/ em sala de aula e no
ambiente escolar como um todo// Os primeiros/ que tém como fontes sociais de
aquisicdo as ferramentas citadas/ se efetivam mesmo no momento de sua utilizagdo e
no momento em que ocorrem as adaptacdes exigidas na especificidade de cada
momento/ de cada tarefa// Os sequndos/ por consequéncia/ se concretizam através da
pratica e socializagdo profissionais da funcdo docente//

AUDIOLIVRO, inicio em 24 minutos e 26 sequndos — Faixa 3

Audiodescricdo narrada conforme consta no roteiro, com o acréscimo de uma

vinheta no final da audiodescricao.

Anélise

Novamente temos um caso de audiodescricdo, o qual difere do exemplo
apresentado anteriormente por conter no roteiro e no audiolivro as mesmas informacdes
que constam no formato de quadro trazido no impresso, de modo que o que ficou a
cargo da adaptagéo foi organizar essas informagdes de acordo com a relacdo dada entre
colunas e linhas do quadro impresso. O coenunciador editorial optou por comecar a
audiodescrigdo pelas trés colunas de titulo do quadro, prosseguindo até o final com a
leitura e relacdo das informacgdes linha a linha da esquerda para a direita. Provavelmente,
nesse caso ndo foram feitas tantas adaptacdes porque as informagdes que constam no

impresso ja estavam simplificadas, o que dispensou a necessidade de reorganiza-las.
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CATEGORIA C: recursos de desdobramento
Tipo de dado: subtitulos e notas de rodapé

EXEMPLO I — subtitulos

MATERIAL IMPRESSO, pégina 25 — Unidade 2

2.1 Primeiras palavras

Nesta unidade, A reflexdo e a docéncia, trataremos mais especificamente sobre a
importancia dos conceitos de reflexdo e professor reflexivo, e de critérios para a sua
identificacdo nos processos de aprendizagem e desenvolvimento profissional da docéncia.

2.2 Problematizando o tema

Uma maneira de se pensar sobre o significado de reflexivo é em termos das
propriedades de espelhos e prismas. [...] Espelhos e prismas transparentes
refletem e refratam luz, mudam a direcdo dos raios de luz, algumas vezes
“curvando-os” de volta sobre si mesmos, provocando movimentos em
direcBes opostas as originais. As praticas reflexivas associadas ao ensino e a
docéncia apresentam de certo modo qualidades similares e podem induzir
resultados similares. Ser reflexivo é como ter um espelho e um prisma
transparente nos quais se vé a propria pratica. Atividades reflexivas podem
ser concebidas como janelas. Sdo veiculos que auxiliam a voltar-se para tras
e olhar o seu trabalho, possibilitando analisar a substancia, a direcdo e a
intencdo de suas praticas (KNOWLES, COLE & PRESSWOOD, 1994).

ROTEIROQ, péaginas 27 e 28 — Unidade 2

FAIXA 3
Narrador [ Soraya ]

Unidade 2//
A reflex3o e a docéncia//

Nesta unidade/ alongamos as questées abordadas na unidade anterior para tratar
sobre a importancia dos conceitos de reflexdo e professor reflexivo/ bem como os
critérios para sua identificacdo nos processos de aprendizagem e desenvolvimento
profissional da docéncia//
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Tendo em vista este percurso/ os estudiosos Gary Knowles / Ardra Cole
/ e Coolleen Presswood / na obra Through preservice
teacher’s eyes// exploring field experiences through narrative and inquiry

/ propéem uma ideia metaforizada para se pensar o significado de ser

reflexivo//

Utilizando espelhos e prismas como propriedades/ os autores explicam que esses
materiais/ respectivamente/ refletem e refratam a luz/ mudando a dire¢do dos raios
luminosos/ algumas vezes curvando-os de volta/ sobre si mesmos/ provocando
movimentos em direcdes opostas as originais// Ao associar esse processo as praticas
de docéncia/ sdo produzidos/ entdo/ resultados e qualidades similares// Portanto/ ser
reflexivo é como ter um espelho e um prisma transparente/ nos quais se vé a propria
pratica// As atividades reflexivas podem ser concebidas como veiculos/ que auxiliam a
voltar-se para tras e olhar o seu trabalho/ possibilitando analisar a substancia/ a
diregdo e a intengdo de suas praticas//

AUDIOLIVRO, inicio em 03 sequndos — Faixa 4

Audiodescri¢cdo narrada conforme consta no roteiro.

Anélise

Aqui notamos que o contetdo dos subtitulos é adaptado para o audiolivro, mas
0s subtitulos suprimidos. Essa € uma ocorréncia verificada em todo o roteiro e
audiolivro, alteracdo que provavelmente foi pensada pelo coenunciador editorial para
manter no audio maior cadéncia e inter-relagdo na leitura e apresentacdo do conteudo,
evitando essa separacdo do texto em secBes que ocorre no impresso. Como hd uma
citacdo, na adaptacdo é feita, como no exemplo da categoria A, uma espécie de
introducdo ao trecho que vem adiante, na qual constam informacdes sobre os autores e a
obra, mas mais uma vez nao foi feita a men¢do ao ano de publicacdo nem ao nimero de
pagina da qual o excerto foi retirado, o que pode caracterizar o trecho como uma citagédo
indireta.

Durante a selecdo dos dados que comporiam essa categoria, verificamos uma
recorréncia interessante quanto aos subtitulos, a qual trazemos como complementar a

esse exemplo:
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EXEMPLO la - subtitulos

MATERIAL IMPRESSO, pégina 22 — Unidade 1

1.4 Estudos complementares

1.4.1 Saiba mais

- Ler entrevista do pesquisador Antonio Névoa
<http://www.tvebrasil.com.br/SALTO/>

- Ler entrevista com a educadora Isabel Alarcao
<http://www.firb.br/txts/txts14.htm>

ROTEIRO E AUDIOLIVRO: ndo consta.

Anélise

Temos aqui um caso atipico de supressdo encontrado no roteiro e,
consequentemente, no audiolivro, o que nos fez pensar: por que suprimir no audiolivro
itens que aparecem em todas as unidades do livro impresso? Os “estudos
complementares” e o “saiba mais” fazem parte da mascara do material impresso da
SEaD, e por isso sdo utilizados pela maioria dos autores em seus materiais didaticos.
Diferentemente das referéncias bibliogréficas, que também foram suprimidas como item,
mas aparecem diluidas ao longo das chamadas a autores/obras feitas no audiolivro, a
supressdo desses itens acarreta a perda desse conteddo no audiolivro, o que resulta em
menos recursos de aprendizagem para o0 aluno ouvinte em relacdo ao leitor. Todas essas
consequéncias nos levam a supor que essa supressdo provavelmente foi uma decisdo das
préprias autoras, e ndo do coenunciador editorial, que teria que considerar esse prejuizo
ao aluno e pensar em maneiras de manter esse contetdo.

EXEMPLO Il — nota de rodapé

MATERIAL IMPRESSO, pagina 67 — Unidade 3
No texto:

Nossa sala de aula era bastante heterogénea, a comecar pela idade dos educandos que
variava entre 24 e 61 anos.

Seis educandos ja estavam alfabetizados, porém, possuiam escolaridade que variava
de 0 a 6 anos. Estes participantes apresentavam dificuldades quanto a escrita, principalmente
no tocante & pontuacdo e as regularidades e irregularidades ortograficas.’

[...]
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Na nota de rodape:

3 Segundo Morais (2002, p. 28), as irregularidades ortograficas correspondem a escrita de
palavras em que o uso de determinadas letras ndo seguem uma regra, 0 uso da letra neste
caso, é determinado pela tradicdo ou origem da palavra, necessitando que o aprendiz
memorize a forma correta de escrita. Ja as regularidades, correspondem a escrita de palavras
que seguem um principio gerativo, ou seja, seguem uma regra que se aplica a varias (ou todas)
as palavras da lingua nas quais aparece a dificuldade em questdo, neste caso, 0 aprendiz
necessita reconhecer e aplicar as regras a escrita correta das palavras.

ROTEIRO, pagina 86 — Unidade 3

Nossa turma era bastante heterogénea/ a comecar pela idade dos alunos/ que variava
entre vinte e quatro e sessenta e um anos// Seis deles ja eram alfabetizados/ porém/
possuiam escolaridade que variava de zero a seis anos e apresentavam dificuldade
quanto a escrita/ principalmente com as questdes de pontuacdo/ regularidades e

irregularidades ortograficas//

AUDIOLIVRO, inicio em 51 minutos e 31 sequndos — Faixa 5

Audiodescri¢cdo narrada conforme consta no roteiro.

Anélise

O ultimo caso trazido para analise € semelhante ao anterior, mas se trata da
supressdo de uma nota de rodapé, que consta no impresso trazendo informacdes extras
advindas de outro autor/obra. E um caso também curioso, porque, ao longo do roteiro e
do audiolivro, constam todas as outras notas, as quais foram adaptadas e incorporadas
ao texto, manobra que preservou 0 acesso dos ouvintes ao seu contetdo. Igualmente ao
caso analisado ha pouco, cremos que se trate de um caso de decisdo das autoras dos
materiais, as quais provavelmente, no processo de adaptacdo, repensaram a necessidade

de manter no material essa informagéao de carater complementar.

Com base nessas andlises, pudemos confirmar o qudao complexas e profundas
sdo as manobras de intervencdo realizadas pelo coenunciador editorial, especialmente
no caso da adaptacao dos textos para a circulagdo em outras midias, processo que exige

desse profissional a sensibilidade e, sobretudo, 0 bom senso no momento de considerar
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os fatores inter/extralinguisticos que estdo sempre relacionados aos textos nos quais
intervém. Pudemos observar que 0os meios de circulagcdo desses materiais provocam
interferéncia direta nos ritos genéticos editoriais empregados, no sentido de delinearem
as possibilidades de tratamento dos textos. A descricdo desses ritos (item 1.3), associada
a essas analises, nos mostra que, apesar de se tratar de processos editoriais bem distintos
empregados na producdo do material impresso e do audiolivro, é possivel enxergar um
ponto em comum entre ambos, a instabilidade. Estamos lidando com um universo no
qual as préaticas se dao pela conjugacao de técnicas e normas estabelecidas no e pelo
cotidiano dos proprios profissionais, 0 que de maneira alguma pode ser desconsiderado
em qualquer forma de tratamento de textos.

Sendo assim, permanece a ideia de instabilidade também do lugar do revisor,
figura que por ora parece indissociavel tanto do autor quanto do leitor. O revisor de
textos/adaptador textual da SEaD-UFSCar (e creio que todos os outros, de todo e
qualquer lugar) se vé, entdo, incumbido de uma tarefa &rdua: ao ocupar o lugar de autor,
deve preservar a0 maximo as ideias que partem deste e devem seguir em direcdo ao
leitor/ouvinte, as quais, apesar das diversas possibilidades de reinterpretacdo que sempre
serdo encontradas pelo caminho, podem ser transmitidas de maneiras mais ou menos
“autorizadas”; e, ao ocupar o lugar de leitor/ouvinte, deve prezar simplesmente pela

legibilidade dessas ideias, que assumirdo forma de textos e circulardo pelo mundo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os dados que analisamos compdem um corpus de pesquisa mais amplo,
detalhado e caracterizado acima, e sdo exemplos emblematicos de ocorréncias
frequentes ou justamente de negacdo de algumas dessas ocorréncias no processo de
producdo do material aqui estudado, motivo pelo qual foram selecionados e expostos
para a discussdo das questdes problematizadas no trabalho.

Com este relatorio de Iniciacdo Cientifica (IC), pretendemos apresentar nosso
trabalho de pesquisa que se deu no ambito da PUICT-UFSCar. Contudo, cremos que
ndo seja 0 caso de encerrarmos aqui nossas reflexdes acerca desse objeto de andlise,
mas, ao contrario, apenas registrarmos nossas contribui¢bes, fazendo votos de que
sejam capazes de subsidiar pesquisas futuras, em nivel de conclusdo de curso e de pos-
graduacdo, ja que, em se tratando de um assunto ainda pouco estudado, ha razéo para
investir em diversos outros recortes e dire¢des. Por fim, desejamos manifestar ainda
nossa expectativa de que este trabalho possa contribuir para as reflexdes, a nosso ver tao
necessarias neste momento, sobre a producdo de materiais digitais (audiolivros, por

exemplo) e a Educacgéo a Distéancia.
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VIVENCIAS

Durante o periodo de desenvolvimento deste trabalho de Iniciagdo Cientifica,
empenhamos esforcos nas seguintes atividades:

estudo do aparato tedrico proposto (disponivel no item referéncias);
e organizacdo dos dados selecionados no corpus (expostos no item analises);

e participacdo de eventos académicos (descritos na aba eventos da plataforma
lattes, disponivel no link <http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.
do?id=K434797271>);

e exposicdo de pobsteres de acordo com os diferentes momentos da pesquisa, a
saber:

A INTERFACE MATERIAL IMPRESSO E AUDIOLIVRO: O
LUGAR DO REVISOR DE TEXTOS NOS PROCESSOS

EDITORIAIS ENVOLVIDOS
Lsticia Morsira Clarss
Profa. Dra. Luciana Salazar Salgado
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e = ditoriai “  intervengdes editoriais e autoria: & o revisor,
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+
+ Método  descritivofinterpretativo  (analse  do
meios de difus3o (papel e OVD) discwrso francesa):
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Conceitos mokilizados produgdolelaboragio de cada versio do
- regmes de genericidade (MAINGUENEAL, 2004) S e %

- nog3o de midium (MANGUENEAU, 2005) B e = s enaa

E o S tratamento editorial de texics
- ritos gensticos editoriais (SALGADO, 2011)

BIBLIOGRAFIA BASICA
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Figura 5 Primeiro poster apresentado em eventos académicos — trabalho em andamento.
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- 60° Seminario do Gel (Grupo de Estudos Linguisticos do Estado de Sao Paulo). Local:
Universidade de S&o Paulo (USP, FFLCH), campus S&o Paulo, de 04 a 06 de julho de
2012.

- | Seminario de Produgdo em Linguistica. Local: Universidade Federal de Séo Carlos
(UFSCar), campus S&o Carlos, de 17 a 19 de outubro de 2012.

- XX Congresso de Iniciacdo Cientifica da UFSCar. Local: Universidade Federal de Sdo
Carlos (UFSCar), campus Séao Carlos, de 08 a 10 de janeiro de 2013.

RITOS GENETICOS EDITORIAIS = DO IMPRESSO AO AUDIOLIVRO:
AS CIRCUNSCRICOES DA COENUNCIAGAO EDITORIAL

Leticia Moreira Clares
Profa. Dra. Luciana Salazar Salgado

PRESSUPOSTOS TEORICOS 9 Coneciios moliizatios
(Lsmddx:)elexoeth:hmM -ﬁ(;'mmwaﬂu,m)
EaD-U -mi NGUE‘EU,

© s rios genéticos editoriais - fitos genéticos editoriais (SALGADO, 2011)

impresso  —»  roteirode —  audiclivio OsETvos
adaptagdo A part do lugar discursivo do revisor de textos,

pensar.

Processos editoriais distintos para cada vers3o do PS thangas e diferengas: ha contriouigd
material: b guist ivas se enire esses processos edtorias?
d30 por meio do roteiro, mas na versio 3 g b e
audiolivro ainda ha alteragdes. o m—- *‘E;s;'“ga”: =

= As pralicas = oonaacSo de cicas & < ée:lenuat:wmw”mazw
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Alguns dados: METODOLOGIA
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* i <+ expictagdo das etapas ediboriais de

* referéncias bibhograficas produg3olelaboragio de cada versdo

» figuras 3 LEE =

% investigagao dos aspecios das praficas de
tratamento editorial de textos
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Figura 6 Segundo pdster apresentado em eventos académicos — trabalho em fase de
finalizag&o.
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- 61° Seminario do Gel (Grupo de Estudos Linguisticos do Estado de S&o Paulo). Local:
Universidade de S&o Paulo (USP, FFLCH), campus S&o Paulo, de 10 a 12 de julho de
2013.%

e participacdo das reunides do grupo de estudos Comunica — Reflexdes
Linguisticas sobre Comunicagdo, que se encontra certificado junto a plataforma
CNPqg (Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico),
quinzenalmente na UFSCar, campus S&o Carlos, as tercas-feiras a partir das 18h:

[a Outlook - le_clares@hot: x | [EJ como inserir nimero d x ! [ Facebook x Grupo de pesquisa: Com % = | B
« C M [I dgp.cnpa.br/bus 9ol =
Bliretiéio des @rpesde e
CcNPq )
3
Grupo oe Pasauise e 85
Comunica - reflexées linguisticas sobre comunicagio Eelmcie

1antificagse Rasursos Humanos Linhas g Pasoulss Ingcsdorss do Grupe

Total:3

Total:g

-3 Lol i

Figura 7 Grupo de Pesquisa Comunica — cadastro CNPq.

e participagdo na disciplina optativa Tratamento Editorial de Textos, oferecida

pela Profa. Dra. Luciana Salazar Salgado semanalmente na UFSCar, campus

2 Mesmo ap6s a finalizagdo da pesquisa com a entrega deste relatério, continuaremos a participar de
eventos que surgirem ao longo de 2013, expondo os resultados finais que alcangcamos.
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Sdo Carlos, as quartas-feiras das 14h as 18h, na qual desenvolvemos estudos

tedricos e préaticos referentes a temética de editoracéo;

desenvolvimento de estagio curricular, inicialmente ndo obrigatério, na
Secretaria Geral de Educacéo a Distancia da Universidade Federal de Sdo Carlos
(SEaD-UFSCar), campus Sao Carlos, no periodo de segunda a sexta-feira, em
horarios alternados, somando 30 horas semanais. As atividades trabalhadas neste
estagio foram de revisdo e audiodescricdo de materiais didaticos voltados aos
alunos de educacdo a distancia da universidade, e contribuiram com as reflexfes
e inquietacdes as quais me expus antes mesmo da realizacdo desta pesquisa, a
qual provavelmente ndo se realizaria sem esse contato intimo com a érea.
Lembro que o corpus aqui investigado foi produzido na SEaD e seu uso
autorizado por ela e pelas autoras do material, conforme pode ser conferido nos

anexos a seguir.
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ANEXOS

Autorizacoes de uso do corpus
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AUTORIZAGAO

A Secretaria Geral de Educacdo a Distincia da Universidade Federal de Sao
Carlos (SEaD-UFSCar), localizada no ctompus de Sao Carlos, Rodovia
Washington Luis, km 235, SP-310, Sao Carlos, Sao Paulo, Brasil, CEP 13.565-
905, como responsavel pelo processo editorial dos materiais voltados para a
Educacdo a Distdncia da universidade, autoriza a utilizacdo do material
didatico Reflexdes sobre o fazer docente (nas versdes impressa, roteiro de
adaptacao textual para audiolivro e audiolivro), de autoria de Aline Maria de
Medeiros Rodrigues Reali e Claudia Raimundo Reyes e cujo processo editorial
foi feito pela Equipe de Material Impresso de suas dependéncias, como objeto
de andlise na pesquisa de Iniciacdo Cientifica de Leticia Moreira Clares,
portadora do CPF n? 395.624.868-69, aluna do cursc de Bacharelade em
Linguistica da UFSCar e estagidria na Equipe de Material Impresso da SEaD-
UFSCar,

Sao Carlos, 01 de _Ec_.;_o‘.'.__ de 2013.

' —~
= —A“ﬁ:—z;— ——

Douglas Henrlque Perez Pino
rvisio

Secretaria Geral de Educacao a Distancia - SEaD
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AUTORIZACAO
f, PAAOE A R Rl ;
portadora do CPF n? C52 XYY E-?'& U}uma das autoras da obra Reflexdes

sobre o fazer docente, a qual foi produzida para o curso de Pedagogia da

Educacao a Distancia da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar) e
pertence a Colecdo UAB-UFSCar, produzida, por sua vez, pela Secretaria Geral
de Educacac a Distancia (SEaD-UFSCar), autorizo a utilizacao da referida obra
(nas versoes impressa, roteiro de adaptacdo textual para audiolivio e
audiolivro) como objeto de andlise da pesquisa de Iniclagdo Cientifica de
Leticia Moreira Clares, portadora do CPF n® 395.624.868-69, aluna do curso de
Bacharelado em Linguistica da UFSCar e estagidria na Equipe de Material
Impresso da SEaD-UFSCar.

Sao Carlos, 04 _de ‘e ve Tiawd de 2013

\L/{’LLC ks \ DR ) N @

Aline Maria de Medeiros Rodrigues Reali
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AUTORIZACAO

~

Eis; C |f LU (_'(q_ . S2 8 LY ,’.( ,f’ ‘/ ¢

/

o] <Ay JE 1 4
portadera do CPF n* T | o/l B A e uma das autoras da obra

Reflexdes sobre o fazer docente, a qual foi produzida para o curso de
Pedagogia da Educacao a Distancia da Universidade Federal de S3o Carlos
(UFSCar) e pertence a Colecdo UAB-UFSCar, produzida, por sua vez, pela
Secretaria Geral de Educacac a Distancia (SEaD-UFSCar), autorizo a utilizacao
da referida obra (nas versbes impressa, roteiro de adaptacdo textual para
audiolivro e audiolivro) como objeto de analise da pesquisa de Iniciacao
Cientifica de Leticia Moreira Clares, portadora do CPF n? 395.624.868-69,
aluna do curso de Bacharelado em Linguistica da UFSCar e estagiaria na

Equipe de Material Impresso da SEaD-UFSCar.

. i
Sdo Carlos, 1 de Jr LB/ de 2013.

(( ':( { (A ,/] ¢ /'/_ /A

_,/

Claudia Raimundo Reyes
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